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Mainga forskarutbildningskurser som har som mal att skapa
ett lirande kring och en férstaelse av imnets underliggande
teorier, bedrivs som individuellt uppbyggda liskurser utan
egentliga undervisningsmoment. Ett sidant kursuppligg
riskerar nog ofta att tvinga in studenten i en situation med
ett 6vervildigande kursmaterial ("the packed curriculum”
[1] eller “too much content and not enough time” [2]) som
memoreras endast med tanke pa examination snarare dn
djupinlirning. Sddan undervisning ger di knappast studen-
ten mojlighet att anvinda kunskapen for att l6sa nya kom-
plexa problem [2]. Inte heller har studenten mojlighet att
dra nytta av ndgon kollektiv kunskapsbas eller kollektiva
referenspunkter for sitt lirande - nigot de kan gora i an-
dra undervisningsformer. Lirandet sker ocksd utanfér det
praktiska sammanhang som man normalt befinner sig i.
The American Association for the Advancement of Science
rekommenderar till exempel att ”Science should be taught
as science is practiced at its best” [3]. I mitt tycke kan detta
bittre realiseras pd andra sitt dn i liskurssammanhang. Vid
gruppbaserade aktiviteter kan lirandet i mycket hogre grad
centreras kring komplexa problem liknande dem man kan
antas stota pé i en reell yrkesverksamhet [2].

Laskurser dr gissningsvis ingen marginell foreteelse vid
LTH (eller for den delen vid universitetet i stort). Till exem-
pel rapporterar Forskningsnimnd (FN) 1 vid LTH i en ny-
ligen publicerad drsrapport for forskarutbildningen att >11
heldrsstudieprestationer dgnas 4t “liskurser” [4]. Frin FN3
kom i samma dokument kommentaren att liskurser sanno-
likt inte utvirderas. Betydande resurser liggs alltsd pa lis-
kurser men vad vet vi om hur effektiva de ir, speciellt om de
inte utvirderas? Kanske ska man préva andra méjligheter?
LTH har nyligen genom att introducera ett system for reell
finansiering av forskarutbildningskurser skapat méjligheter
for institutionerna (och lirarna) att ocksd verkligen satsa
pa utveckling av nya och férhoppningsvis bittre kurser for
studerande pé forskarnivd. Sidan finansiering méjliggér till
exempel for lirarna att vara engagerade i kurser som kan er-
sitta dagens rena liskurser, speciellt om ett bredare under-
lag for studentrekrytering ver institutionsgrinserna kan
komma till stdind (fler studenter ger bittre finansiella for-
utsittningar). Férhoppningsvis kan en vidareutveckling av
den nyligen sjosatta kursdatabasen for forskarutbildnings-
kurser komma vil till pass och underlitta fér studenter att
hitta till de nya, vidareutvecklade forskarutbildningskur-
serna dven om de ges utanfor den egna forskningsmiljén.

Institutionen fér immunteknologi bedriver sedan manga
ar forskarutbildning centrerad kring fragestillningar med
starka inslag av bland annat cellbiologi och molekylirbio-
logi. Dessa omraden har setts som sa centrala att teoretiska
kurser i dessa @mnen varit alternativobligatoriska inslag i
forskarutbildningen. Kurserna har varit traditionellt upp-
byggda som individuellt genomférda liskurser. Vir avsikt

har nu varit att utveckla lirandet av dessa f6r forsknings-
omradet underliggande teorier pa ett annat sitt. En mojlig-
het har varit att lita studenterna problematisera fragor med
anknytning till existerande eller méjlig framtida yrkesverk-
samhet i linje med Stephen DiCarlos devis “Cell biology
should be taught as science is practised” [2]. Aven om han
hir refererade till just cellbiologi 4r naturligtvis tankegéng-
en applicerbar pd i stort sitt alla vara forskningsimnen.

Nya kurser baserade pd problembaserat lirande (PBL) ut-
vecklades vid institutionen med avsikten att méjliggdra for
studenter med olika bakgrundserfarenheter att delta i och
berika diskussionen. Teorin kondenserades av kursledaren
till 10 olika problem per kurs. Majligheter finns naturligt-
vis ocksd att problem atminstone till en del formuleras ge-
nom studentmedverkan utifrin deras egna forskningsfra-
gor. Varje problem diskuteras i vira kurser vid tva tillfillen
med mellanliggande studie-/reflektionstid. Sjilva kurssche-
mat skapas av studenterna sjilva for att ge dem mgjlighet
att paverka och ocksa ta ett eget ansvar for processen. Varje
diskussionstimme avslutas med ett kortare samtal kring ut-
fallet av diskussionen i gruppen.

Foér att underlitta processen har vi forsokt identifiera ett
antal, som vi upplever, kritiska aspekter vid genomférandet
av denna typ av kurser i var miljs. Minga av véra fors-
karstuderande har ingen eller mycket begrinsad erfaren-
het av PBL och de ir ddrfér inte alltid fullt fértrogna med
processen och de olika roller man ska anta under resans
ging. Framférallt dr inte alla helt inforstidda med den vik-
tiga funktion som ett roterande ordférandeskap innebir
for basgruppstriffen. Att diskutera ordférandeskapet och
PBL-metodens grunder bade infér och under kursen har
ddrfor setts som visentligt. Vi forsoker déarfor bland annat
folja upp detta redan i samband med varje basgruppsméte.
Studenterna kan ocksa ha svirigheter med att férstd utifrin
vilka kriterier de bedoms. Att under kursens géng kontinu-
erligt lyfta fram och diskutera maluppfyllelse i relation till
SOLO-taxonomin [5] och dess olika nivéer kan vara en vig
att ga for att angripa detta problem.

S&, hur fungerar d& dessa kurser i praktiken? Information
om alla studenters upplevelser av kurserna har inhimtats
genom individuella samtal under och efter kursen, samt
via genomférande av CEQ-enkiter och inlimnade skrift-
liga fritextkommentarer. Overlag har studenterna i den
anonyma CEQ-enkiten héllit med om positiva pastienden
om kursen och motsagt negativa omdémen (exemplifierat
i [6]). Inom ramen for utvirderingen har bland annat syn-
punkter och tankar kring (1) hur man ska forstd och uppné
kursens lirandemal, (2) hur examinationen genomfors, (3)
hur man ska né en diskussion pa hogre nivier enligt SO-
LO-taxonomin samt (4) hur gruppen fungerar tillsammans
framkommit, négot som kan tas i beaktande fér vidare ut-
veckling av dessa kurser.
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genomfora kurser som kriver studentens medverkan under
en lingre tid (i vért fall 7.5 hp pd deltid)? Hur kan man
rekrytera tillrickligt manga studenter till kurserna for att
nd en minsta kritisk massa? Underlaget av doktorander vid
den egna institutionen/avdelningen kan sikert vara for li-
tet. I sjilva verket har sikerligen ett skil for liskursernas
existens varit att imnena ir si specialiserade att fa studenter
i den egna organisationen vill férdjupa sig i var och en av
dem. Forhoppningen ir att genom att vidga vyerna och se
ett storre filt 4n den egna institutionen som rekryteringsbas
for studenter s kan ett tillrickligt underlag hittas. Kanske
bor flera institutioner vid fakulteten, eller varfor inte flera
fakulteter gd samman for att erbjuda ett mindre antal kur-
ser inom dmnen dir varje institutions/avdelnings interna
studentunderlag inte 4r tillrickligt? Kanske kan man i viss
man ge avkall pa det egna forskningsimnets vildigt spe-
cifika behov om man bara kan se att man i gengild fir
ett bittre studieresultat? Goda exempel pa fakultetséver-
skridande, kortare, ofta praktiskt inriktade kurser (heep://
www.cmps.lu.se/life_sciences) livsvetenskaperna
finns redan. De bér kunna tjina som inspirationsexempel
for ett utvecklingsarbete av kurser som rér mer teoretiska
aspekter av vira iamnen. Om sen dessutom effektivt funge-
rande kursdatabaser med en effektiv, automatiskt fungeran-
de utlysning av kurstillfillen skulle finnas att tillga s3 skulle
mycket vara vunnet fér att ocksa verkligen nd studenterna
ute i verksamheten.

inom

de analys av utfallet. Uppndr man det man énskar genom
att satsa medel pa forskarutbildningskurser? Hur upplever
doktorander vid LTH egentligen denna undervisningsform
och hur ska man kunna ta tillvara erfarenheten av under-
visningsformens bista sidor samtidigt som man kan und-
vika eller motverka dess svarigheter?

Sammanfattningsvis: Det finns goda skil till att utveckla
alternativ till vira traditionella liskurser. I mitt tycke ska vi
utnyttja de méjligheter som den forbittrade finansieringen
av forskarutbildningskurser vid LTH ger oss och skapa nya
lirandemoment fér doktoranderna dir de kan nirma sig
imnenas byggstenar. Kanske kan de dirmed ocksa framé-
ver pd ett annu bittre sitt dn idag omsitta sina insikter till
goda praktiska resultat?
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